Najczestsze btedy popetnione we wnioskach ztozonych
w I edycji programu grantowego mSilnia

Kategoria: scenariusze lekcji

Konspekt zamiast scenariusza

Niestety, tylko niewielki procent nadestanych zgtoszern mozna nazwac scenariuszami.
Byty to raczej pomysty na lekcje lub bardziej szczegétowe plany, a w wiekszosci
konspekty. Materiaty nie zawieraty obowigzkowego, szczegdétowego opisu przebiegu
zajed.

2. Za mato matematyki
W wielu scenariuszach brakowato matematyki jako kluczowe;j tresci lekcji, przez co
scenariusz tracit swojg dydaktyczng wartos¢. Zadania byty opisane powierzchownie lub
sprowadzaty sie do podstawowych operacji matematycznych bez gtebszej analizy,
przedstawienia rozwigzan, dyskus;ji ani refleksji nad trudnosciami matematycznymi.
Duzo pomystdéw byto jedynie luzno zwigzanych z matematyka.

Czesto autorzy skupiali sie na tym, zeby lekcje byty ciekawe (metody), przez co tresci
matematyczne stawaty sie drugoplanowe.

3. Zle dobrany poziom trudnos$ci matematyki do etapu edukacji uczniéw
W scenariuszach brakowato okreslenia grupy wiekowej odbiorcow i informaciji, jak nalezy
dostosowac tresci do mozliwosci uczniow. Niektére scenariusze zawieraty zbyt tatwe lub
zbyt trudne zadania dla uczniéw danych rocznikdw (np. zaproponowano zbyt proste
zadania dla uczniéw klas 7-8, ktére nie rozwijaty ich kompetencji matematycznych).

4. Brak komentarza dydaktycznego
W czesci scenariuszy zabrakto komentarza dydaktycznego dla realizujgcego lekcje
nauczyciela/edukatora (wskazoéwek dotyczacych celu aktywnosci, przewidywanych
trudnosci, sposobdw ich przezwyciezenia czy potencjalnych pytan). Bez takich
informacji trudno jest zrozumiec¢, jak prowadzi¢ lekcje.

5. Niekompletne i nieczytelne scenariusze
Wiele wartosciowych, innowacyjnych pomystéw byto bardzo stabo opisanych. Zdarzaty
sie tez braki srodkoéw dydaktycznych, np. kart pracy, prezentacji lub zatgcznikéw
z zadaniami i przyktadami, o ktérych autor pisat w scenariuszu.

Niektore prace byty mato czytelne np. czynnosci byty niewypunktowane, przedstawione
w formie ciggtego tekstu, a zbyt intensywnie uzywana grafika przeszkadzata w
zrozumieniu jak zastosowa¢é scenariusz na lekcji. Tego typu btedy znaczaco obnizajg
wartos¢ dydaktyczng materiatu.

6. Btednie sformutowane cele lekcji



Cele lekcji byty okreslone zbyt ogélnie lub niejasno. Czesto tez nie miaty zadnego
powigzania z matematykg albo znaczgco wykraczaty poza obszar danej lekcji, przez co
byty niemozliwe do zrealizowania.

W niektérych scenariuszach btednie sklasyfikowano cele jako ogélne lub szczegétowe.
To wazne, bo typu btedy utrudniajg nauczycielowi zrozumienie, jakie konkretne
umiejetnosci majg zostac¢ rozwiniete na lekcji.

7. Brakinterdyscyplinarosci
Niestety, w wiekszosci przypadkéw, piszac o interdyscyplinarnosci, autorzy scenariuszy
ograniczali sie do podania przyktadéw innych przedmiotéw, ktére mozna potaczyc
z opisanym tematem lekcji (np. sprawdzenie poprawnosci wynikow zadan na lekcji
informatyki w programie Excel). Zdecydowanie zabrakto gtebszych powigzan réznych
przedmiotow).

8. Nieuwzglednienie liczebnosci dzieci w klasie
Nie wszyscy autorzy wykazali sie Swiadomoscia, ze ich pomyst na lekcje bedzie trudny
lub niemozliwy do realizacji, w przypadku licznych lub bardzo licznych klas.

9. Btedy merytoryczne
W niewielkiej liczbie scenariuszy pojawity sie btedy merytoryczne, takie jak niewtasciwe
uzycie poje¢ matematycznych lub btedne wyliczenia.

10. Btedy metodyczne
Zdarzato sie, ze nauczyciele mylili metody nauczania z formami pracy i Srodkami
dydaktycznymi. Najczestszym btedem byto niezrozumienie metody ,,burzy mézgéw”
mylonej z pogadanka.

11. Wykorzystanie nowoczesnych technologii
Mato autoréw wykorzystato nowoczesne technologie. Zwykle wskazywano komputer lub
tablet z dostepem do internetu (uzywane jako Zrodto wiedzy) albo tablice interaktywnag
do wyswietlania polecen, ktéra zastapita rzutnik.

12. Zbyt maty nacisk na aktywizacje ucznia
W bardzo niewielu scenariuszach autorzy stworzyli uczniom mozliwosci do wykazania
sie kreatywnoscig, rzadko dawali szanse, aby uczen stawat sie ,,odkrywca”.

13. Brak elementdéw oceniania ksztattujacego
Ocenianie ksztattujgce to jedna z najwazniejszych koncepcji dydaktycznych, ktéra
zaktada udzielanie informacji zwrotnej wspierajgcej uczniéw w procesie uczenia sie.
Niestety, w pracach konkursowych ten element pojawiat sie bardzo rzadko.

Liste przygotowalismy na podstawie analizy przygotowanej przez ekspertdw Stowarzyszenia na
rzecz Edukacji Matematycznej.



